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Abstrak 
Pendidikan Fardu Ain dalam komuniti Orang Asli Muslim sering berdepan cabaran 

perbezaan budaya dan pendekatan pedagogi arus perdana yang kurang sensitif 

terhadap realiti pribumi. Keberkesanan program ini amat bergantung kepada 

kualiti interpersonal guru yang mengendalikan kelas. Sehubungan itu, kajian 

tinjauan kuantitatif ini bertujuan untuk menganalisis tahap amalan pengajaran 

dan pembelajaran (PdP) kelas pengajian Fardu Ain dalam komuniti Orang Asli 

Muslim di Negeri Melaka berdasarkan perspektif pelajar terhadap dimensi sikap 

dan keperibadian guru. Seramai 132 orang responden dari daerah Alor Gajah dan 

Jasin dipilih melalui kaedah persampelan rawak mudah. Data dikumpulkan 

menggunakan soal selidik berstruktur skala Likert tiga mata dan dianalisis secara 

deskriptif (skor min dan sisihan piawai) melalui perisian SPSS. Hasil kajian 

menunjukkan pelajar mempunyai persepsi yang sangat positif terhadap guru, 

dengan skor min keseluruhan berada pada tahap tinggi (M = 2.94, SP = 0.24). Sikap 

guru yang sabar, ceria, dan mesra mencatatkan skor tertinggi. Penemuan ini 

membuktikan hubungan interpersonal yang positif dan konsep uswah hasanah 

adalah pemandu utama pengalaman pembelajaran agama masyarakat 

pribumi. Kajian ini menekankan keperluan pendekatan pedagogi responsif 

budaya bagi memperkukuh pendidikan Fardu Ain dalam kalangan Masyarakat 

orang Asli muslim.  

Kata kunci: Pendidikan Fardu Ain; Masyarakat Orang Asli; Sikap dan keperibadian 

guru; Persepsi pelajar; Pedagogi responsif budaya 

 

Abstract 
Fardu Ain education within the Muslim Orang Asli community frequently faces 

hurdles due to cultural disparities and mainstream pedagogical approaches that 

lack sensitivity toward indigenous realities. The success of these educational 

programs hinges heavily on the interpersonal qualities of the teachers leading the 

classrooms. Consequently, this quantitative survey-based study aims to analyze the 

state of teaching and learning practices in Fardu Ain classes among the Muslim 

Orang Asli community in Melaka, specifically examining students' perspectives on 
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the attitudes and personalities of their teachers. A sample of 132 respondents from 

the Alor Gajah and Jasin districts was selected using simple random sampling. 

Data were gathered through a structured questionnaire utilizing a three-point Likert 

scale and analyzed descriptively (mean scores and standard deviation) via SPSS 

software. The findings indicate that students hold highly positive perceptions of 

their teachers, with the overall mean score reaching a high level (M = 2.94, SD = 

0.24). Instructors' patience, cheerfulness, and approachability recorded the 

highest scores. These outcomes demonstrate that positive interpersonal 

relationships and the implementation of uswah hasanah (exemplary character) 

serve as key drivers in shaping the religious learning experiences of indigenous 

communities. Ultimately, this study underscores the critical need for culturally 

responsive pedagogy to strengthen Fardu Ain education among the Muslim 

Orang Asli community.  

Keywords: Fardu Ain education; Orang Asli community; Teacher attitudes and 

personality; Student perceptions; Culturally responsive pedagogy 

 

 

 PENGENALAN 

Pendidikan agama Islam memainkan peranan asas dalam membentuk identiti 

spiritual, nilai moral serta kestabilan sosial dalam kalangan masyarakat Muslim. Di 

Malaysia, pendidikan Islam lazimnya dilaksanakan melalui sistem pendidikan formal 

dan tidak formal yang menekankan asas-asas Fardu Ain, termasuk aspek akidah, 

ibadah dan pembentukan akhlak. Walau bagaimanapun, pendekatan pendidikan 

arus perdana tidak semestinya sepenuhnya sesuai dengan komuniti minoriti seperti 

masyarakat Orang Asli yang memiliki bahasa, tradisi budaya serta sistem 

pengetahuan pribumi yang tersendiri (Wan Nor Hana et al., 2024; Mohamad Safwat 

et al., 2020). Komuniti Orang Asli di Negeri Melaka merupakan salah satu kumpulan 

pribumi yang unik, di mana pengalaman pendidikan mereka dipengaruhi oleh tradisi 

warisan yang berpanjangan serta cabaran sosioekonomi kontemporari. Dalam 

konteks ini, kelas pengajian Fardu Ain berfungsi sebagai platform penting untuk 

menyampaikan ajaran Islam dan nilai moral, di samping menyokong proses integrasi 

sosial serta pemeliharaan identiti budaya. Proses Islamisasi dalam komuniti Orang Asli 

sering berlaku melalui interaksi sosial, perkahwinan campur serta inisiatif kebajikan 

yang dilaksanakan oleh pelbagai pihak (Ahmad Fauzi et al., 2017).  

Namun demikian, unsur kepercayaan tradisional dan amalan animisme masih 

mempengaruhi sebahagian kehidupan beragama dalam komuniti tersebut, yang 

menunjukkan bahawa proses pemelukan Islam tidak semestinya disertai dengan 

pemahaman yang mendalam terhadap ajaran Islam (Juma’at, 2017; Wan Nor Hana 

et al., 2024). Sehubungan itu, pelbagai inisiatif pendidikan agama seperti kelas Fardu 

Ain dan program pengajian al-Quran yang dianjurkan oleh agensi kerajaan dan 

pertubuhan bukan kerajaan telah diperkenalkan bagi memperkukuhkan kefahaman 

agama dalam kalangan komuniti ini. Walaupun demikian, beberapa kajian 

melaporkan bahawa program-program tersebut masih belum memberikan kesan 

yang konsisten terhadap tahap pemahaman masyarakat terhadap aspek akidah, 

ibadah dan nilai akhlak Islam (Abdul Ghafar, 2025; Ahmad Nawawi et al., 2023; 

Sobariah & Rashidi, 2021; Aini et al., 2019). Keadaan ini menunjukkan keperluan 

kepada pendekatan pendidikan Islam yang lebih kontekstual, yang bukan sekadar 

meniru kurikulum arus perdana, tetapi turut mengintegrasikan strategi pengajaran 

yang sensitif terhadap realiti sosio-budaya komuniti Orang Asli (Siti Raudah et al., 

2024). 

Dalam landskap pendidikan ini, keberkesanan kelas pengajian Fardu Ain 

banyak dipengaruhi oleh sikap, kualiti interpersonal serta keperibadian guru yang 

memfasilitasi proses pembelajaran. Guru yang berkhidmat dalam komuniti Orang Asli 
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sering berhadapan dengan cabaran yang kompleks, termasuk merapatkan jurang 

perbezaan budaya, menangani halangan bahasa serta menyesuaikan pendekatan 

pedagogi dengan kepelbagaian gaya pembelajaran pelajar. Kajian terdahulu 

secara konsisten menunjukkan bahawa ciri-ciri guru seperti empati, kesabaran, 

komitmen dan keterbukaan memainkan peranan penting dalam membentuk 

penglibatan pelajar, motivasi pembelajaran serta pencapaian akademik (Ulug et al., 

2011; Kim et al., 2018; Kalkan et al., 2022). Hubungan guru–pelajar yang positif, yang 

dicirikan oleh sokongan, rasa hormat dan komunikasi yang berkesan, turut 

menyumbang secara signifikan kepada pembentukan persekitaran pembelajaran 

yang kondusif. Dalam konteks kepelbagaian budaya seperti komuniti Orang Asli, 

pendekatan pengajaran yang responsif terhadap budaya menjadi semakin penting. 

Pendekatan ini melibatkan integrasi bahasa pribumi, naratif komuniti serta 

pengalaman hidup masyarakat setempat dalam proses pembelajaran bagi 

memastikan kandungan pendidikan kekal relevan dan mudah diakses oleh pelajar 

(Alias et al., 2011; Abdullah, 2018; Ab Manaf et al., 2019; Abdullah et al., 2021). Selain 

itu, kerjasama dengan pihak berkepentingan komuniti seperti ibu bapa dan 

pemimpin tempatan turut memperkukuhkan kerangka pendidikan serta 

meningkatkan kesesuaian budaya dalam pengajaran agama. Walau 

bagaimanapun, banyak pendekatan pengajaran yang sedia ada masih 

mencerminkan model pengajaran yang bersifat seragam atau one-size-fits-all, yang 

tidak sepenuhnya mengambil kira keperluan budaya dan pendidikan yang unik 

dalam kalangan pelajar Orang Asli. Rentetan itu, landskap pendidikan semasa mula 

menekankan keperluan terhadap pendekatan yang lebih holistik dan inovatif. Ini 

termasuklah pengenalan model pembelajaran alternatif seperti pendidikan 

berasaskan komuniti, pembelajaran di rumah, serta pemanfaatan teknologi 

pendidikan yang mampu menyesuaikan diri dengan realiti pembelajaran 

masyarakat pribumi (Berrezueta et al., 2023). Oleh yang demikian, meneliti persepsi 

pelajar terhadap sikap dan keperibadian guru menjadi penting bagi memahami 

dinamika proses pengajaran dan pembelajaran dalam kelas Fardu Ain, di samping 

mengenal pasti strategi yang berpotensi meningkatkan keberkesanan pendidikan 

dalam konteks sosio-budaya komuniti Orang Asli yang unik ini. 
 

 

 SOROTAN LITERATUR 

Masyarakat Orang Asli di Semenanjung Malaysia terdiri daripada pelbagai kelompok 

pribumi yang memiliki bahasa, budaya dan struktur sosial yang unik. Namun, secara 

sejarahnya, komuniti ini sering berhadapan dengan marginalisasi sosioekonomi yang 

memberi kesan langsung terhadap peluang pendidikan dan pencapaian 

pembelajaran mereka. Kajian empirikal menunjukkan wujudnya ketidaksamaan 

struktur dalam sistem pendidikan, termasuk akses terhad kepada pendidikan 

berkualiti, kadar keciciran yang tinggi serta penyertaan yang rendah dalam 

pendidikan menengah dan pengajian tinggi (Alias et al., 2011; Abdullah et al., 2013; 

Renganathan, 2022). Keadaan ini sering dikaitkan dengan ketidakpadanan antara 

pendekatan pendidikan arus perdana dengan realiti budaya serta pengalaman 

pembelajaran masyarakat Orang Asli. Kajian-kajian terdahulu (seperti Alias et al., 

2011; Abdullah et al., 2013) membuktikan bahawa model pendidikan konvensional 

yang berasaskan kurikulum seragam kurang mengambil kira konteks sosio-budaya 

dan gaya pembelajaran komuniti ini. Dapatan ini turut disokong oleh Renganathan 

(2022) yang menegaskan perlunya penilaian semula terhadap representasi masalah 

dalam sistem pendidikan pribumi.  
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Dalam kerangka tersebut, pendidikan Fardu Ain memainkan peranan penting 

sebagai medium pengukuhan kefahaman agama dan pembinaan identiti Islam 

dalam kalangan masyarakat Orang Asli yang memeluk Islam. Program ini lazimnya 

dilaksanakan melalui kerjasama antara agensi seperti Jabatan Kemajuan Islam 

Malaysia (JAKIM), Jabatan Kemajuan Orang Asli (JAKOA) serta institusi komuniti, 

bukan sahaja untuk menyampaikan ilmu asas agama, tetapi juga membentuk nilai 

moral dan memperkukuh hubungan sosial komuniti. Walau bagaimanapun, 

pelaksanaannya sering berdepan cabaran seperti kekangan kurikulum yang rigid, 

tahap penyesuaian budaya yang rendah serta isu kesiapsiagaan guru. Oleh itu, 

pendekatan pendidikan yang lebih kontekstual dan fleksibel dicadangkan, termasuk 

pembelajaran berasaskan komuniti dan pendidikan berorientasikan rumah yang 

mampu mengintegrasikan nilai agama dengan budaya setempat (Rahman et al., 

2021; Ab Manaf et al., 2021; Ong et al., 2018). Selain itu, sokongan daripada keluarga 

dan komuniti turut dikenal pasti sebagai faktor penting dalam meningkatkan 

keberkesanan pendidikan (Ab Manaf et al., 2019). 

Walaupun faktor struktur dan konteks memainkan peranan penting, literatur 

juga menekankan kepentingan peranan guru sebagai agen utama dalam 

mempengaruhi pengalaman pembelajaran pelajar. Teori Pembelajaran Sosial oleh 

Bandura (1986) menjelaskan bahawa pelajar memperoleh pengetahuan, sikap dan 

tingkah laku melalui pemerhatian terhadap model sosial seperti guru. Dalam bilik 

darjah, guru bukan sahaja menyampaikan ilmu, tetapi turut membentuk orientasi 

pembelajaran dan sistem nilai pelajar. Kajian empirikal menunjukkan bahawa 

hubungan positif antara guru dan pelajar memberi kesan signifikan terhadap 

penglibatan akademik, kesejahteraan psikologi serta pencapaian pembelajaran 

(Roorda et al., 2011; Liu et al., 2022; Wentzel, 2022). Pelajar yang melihat guru sebagai 

individu yang menyokong dan menghormati mereka cenderung menunjukkan sikap 

pembelajaran yang lebih positif. 

Dalam konteks pendidikan Islam, pengaruh keperibadian dan sikap guru 

menjadi lebih signifikan melalui konsep uswah hasanah, iaitu guru sebagai model 

teladan dalam pembentukan akhlak pelajar. Halstead (2004) menegaskan bahawa 

pendidikan Islam melibatkan pembentukan akhlak melalui teladan guru, bukan 

sekadar pemindahan ilmu. Seiring dengan itu, Sahin (2018) menekankan keperluan 

integrasi dimensi spiritual, moral dan sosial dalam pedagogi Islam. Kajian empirikal 

menunjukkan bahawa guru yang menunjukkan empati, kesabaran dan sokongan 

interpersonal mampu meningkatkan internalisasi nilai agama serta pembentukan 

identiti Islam pelajar (Salleh et al., 2021; Jusof & Samaeng, 2025). Hal ini amat penting 

dalam konteks komuniti Orang Asli yang berhadapan dengan pelbagai cabaran 

sosio-budaya, di mana kepekaan budaya dan keperibadian positif guru dapat 

meningkatkan kepercayaan dan motivasi pelajar. 

Seiring dengan itu, pendekatan pedagogi responsif budaya semakin diberi 

penekanan dalam pendidikan komuniti pribumi. Pendekatan ini menekankan 

integrasi latar budaya, pengalaman hidup serta sistem pengetahuan komuniti dalam 

amalan pengajaran. Kajian menunjukkan bahawa penggabungan elemen budaya 

seperti penceritaan, pembelajaran berasaskan komuniti serta pendidikan berasaskan 

tempat mampu meningkatkan penglibatan pelajar dan mengukuhkan identiti 

budaya mereka (Borham et al., 2024; Wahab et al., 2020; Niure et al., 2026; Tariq, 2025; 

Burgess & Evans, 2019). Walau bagaimanapun, pelaksanaan pendekatan ini masih 

berdepan cabaran seperti kekurangan latihan guru, kekangan kurikulum serta 

keterbatasan sumber pengajaran (Borham et al., 2024; Patel et al., 2026; Mulenga et 

al., 2025; Juma & Rutsate, 2024). Dalam hal ini, penglibatan komuniti seperti ibu bapa 

dan pemimpin tempatan terbukti dapat meningkatkan keberkesanan pendidikan 
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melalui pendekatan kolaboratif (Che Ismail & Abdul Rahman, 2025; Chin et al., 2026; 

Abdullah et al., 2023). 

Rumusannya, penelitian terhadap literatur sedia ada mendedahkan satu 

jurang kajian yang ketara dalam konteks pelaksanaan kurikulum Fardu Ain bagi 

komuniti Orang Asli. Kelemahan utama dalam landskap penyelidikan semasa adalah 

kecenderungan untuk memisahkan antara tuntutan teologi pendidikan Islam 

dengan realiti sosiolinguistik serta sensitiviti budaya masyarakat pribumi. Di samping 

itu, peranan guru sebagai model sosial luaran yang mencorakkan motivasi pelajar 

minoriti didapati masih kurang dinilai secara empirikal dalam kelas fardu ain tidak 

formal. Sehubungan dengan itu, penilaian terhadap aspek sikap dan keperibadian 

guru bukan lagi sekadar satu keperluan penambahbaikan, malah merupakan 

perkara penting untuk memahami ekosistem pembelajaran Orang Asli yang 

beragama Islam. Oleh itu, kajian ini dijalankan untuk meneliti persepsi pelajar 

terhadap sikap dan keperibadian guru dalam kelas Fardu Ain, bagi memahami 

bagaimana faktor tersebut mempengaruhi pengalaman pembelajaran dalam 

konteks komuniti pribumi. 
 

 

 KERANGKA TEORI DAN KONSEP 

Kajian ini berlandaskan Teori Pembelajaran Sosial yang dikemukakan oleh Bandura 

(1986), yang menegaskan bahawa pembelajaran berlaku melalui proses 

pemerhatian, peniruan dan interaksi sosial. Dalam konteks pendidikan, guru berfungsi 

bukan sahaja sebagai penyampai ilmu, tetapi juga sebagai model sosial yang 

mempengaruhi pembentukan sikap, nilai dan tingkah laku pelajar. Proses 

pembelajaran melalui pemerhatian melibatkan beberapa komponen kognitif seperti 

perhatian, penyimpanan maklumat, reproduksi tingkah laku dan motivasi, yang 

menentukan sejauh mana pelajar menginternalisasikan tingkah laku yang 

diperhatikan. Oleh itu, guru yang menunjukkan ciri positif seperti empati, kesabaran 

dan sokongan emosi berupaya mewujudkan persekitaran pembelajaran yang 

kondusif serta meningkatkan penglibatan pelajar. Kajian empirikal turut menyokong 

bahawa tingkah laku interpersonal dan personaliti guru memberi kesan signifikan 

terhadap motivasi dan pencapaian pelajar (Ulug et al., 2011; Kim et al., 2018; Kalkan 

et al., 2022). 

Dalam konteks pendidikan Islam, peranan ini diperkukuhkan melalui konsep 

uswah hasanah, yang menekankan guru sebagai teladan dalam pembentukan 

akhlak dan kesedaran spiritual pelajar. Pengajaran agama yang berkesan tidak 

hanya melibatkan penyampaian ilmu, tetapi juga pembinaan nilai melalui 

keperibadian dan amalan pedagogi guru (Ab. Halim & Ajuhary, 2010; Ab. Halim, 

2012). Di samping itu, pendekatan pedagogi responsif budaya (culturally responsive 

pedagogy) yang dipelopori oleh Gloria Ladson-Billings (1995) serta dikembangkan 

oleh Gay (2018) turut diberi perhatian, khususnya dalam konteks masyarakat Orang 

Asli (Shahrul & Abdul., 2024; Harun et al., 2020; Rosnon & Talib, 2019). Gagasan asal 

Ladson-Billings (1995) menekankan bahawa keberkesanan pendidikan komuniti 

minoriti amat bergantung kepada keupayaan guru untuk menyesuaikan pengajaran 

dengan latar belakang budaya, pengalaman hidup, dan acuan sosiolinguistik 

pelajar bagi mewujudkan ekosistem pembelajaran yang lebih inklusif dan bermakna 

(Ladson-Billings, 1995; Gay, 2018). 

Bagi memberikan gambaran yang lebih holistik dan berstruktur, keseluruhan 

integrasi teori dan konsep yang mendasari kajian ini diringkaskan menerusi Rajah 1. 

Secara visualnya, kerangka teori ini digerakkan melalui tiga fasa utama, iaitu 

landasan teori (input), proses (pemboleh ubah) dan hasil (output). Fasa pertama 
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(landasan teori dan konsep) menggabungkan Teori Pembelajaran Sosial Bandura, 

konsep uswah hasanah, dan pedagogi responsif budaya sebagai asas teoretikal 

kajian. Hubungan ini kemudiannya disalurkan ke fasa kedua (proses / pemboleh 

ubah kajian) yang menterjemahkan peranan Penggerak Masyarakat Orang Asli 

(PMOA) sebagai model sosial ke dalam enam dimensi sikap dan keperibadian guru 

yang dinilai di dalam bilik darjah. Akhir sekali, interaksi antara landasan teori dan 

amalan keperibadian guru ini dijangka membuahkan fasa ketiga (hasil / output), iaitu 

pembentukan persepsi positif Orang Asli yang mengikuti pdp kelas Fardu Ain pada 

tahap skor min yang tinggi serta pewujudan pengalaman pembelajaran agama 

yang kondusif dan inklusif bagi komuniti pribumi tersebut. 
 

 
Rajah 1: Kerangka Teori dan Konsep 

Sumber: Diubah suai daripada Bandura, 1986; Ab. Halim, 2012; dan Ladson-Billings, 1995 

 

 

 METODOLOGI 

Kajian ini menggunakan pendekatan kuantitatif dengan reka bentuk tinjauan 

deskriptif bagi meneliti amalan pengajaran dan pembelajaran (PdP) kelas pengajian 

Fardu Ain dalam kalangan masyarakat Orang Asli Muslim di Negeri Melaka, khususnya 

di daerah Alor Gajah dan Jasin. Fokus utama reka bentuk ini adalah untuk menilai 

persepsi pelajar terhadap sikap dan keperibadian guru yang mengendalikan kelas 

tersebut. Reka bentuk tinjauan deskriptif dipilih kerana kajian bertujuan mendapatkan 

gambaran umum tentang tahap amalan PdP berdasarkan pengalaman sebenar 

responden, tanpa melibatkan pengujian hubungan sebab-akibat atau manipulasi 

pemboleh ubah. Unit analisis kajian ini ialah individu.  

Populasi kajian terdiri daripada peserta masyarakat Orang Asli Muslim yang 

mengikuti kelas Fardu Ain melalui program bimbingan anjuran Penggerak 
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Masyarakat Orang Asli (PMOA) lantikan Jabatan Kemajuan Islam Malaysia (JAKIM). 

Berdasarkan populasi tersebut, seramai 132 orang responden dipilih sebagai sampel 

kajian melalui kaedah persampelan rawak mudah bagi memastikan setiap ahli 

mempunyai peluang yang sama untuk dipilih. Pemilihan masyarakat Orang Asli 

Muslim di daerah Alor Gajah dan Jasin Melaka sebagai lokasi dan sampel kajian 

adalah bersandarkan justifikasi bahawa kedua-dua daerah ini menempatkan 

kepadatan komuniti mualaf pribumi yang paling aktif mengikuti program bimbingan 

keagamaan berstruktur di bawah seliaan JAKIM (Mohd Shokori, komunikasi peribadi, 

10 Mei 2025). Selain itu, sampel ini memenuhi kriteria inklusi penyelidikan yang ketat, 

iaitu responden merupakan peserta rasmi kelas Fardu Ain yang mempunyai interaksi 

bersemuka dan konsisten bersama PMOA yang bertindak sebagai guru agama 

mereka. Justifikasi ini amat penting bagi menjamin data yang diperoleh bersifat sah, 

berautoriti, dan benar-benar menggambarkan pengalaman langsung responden 

terhadap kualiti interpersonal guru di lapangan.  

Data kajian dikumpulkan menggunakan instrumen soal selidik berstruktur yang 

dibangunkan berasaskan sorotan literatur berkaitan pendidikan Islam, pedagogi 

dakwah luar bandar, serta acuan sosiolinguistik komuniti pribumi. Instrumen ini 

merangkumi konstruk yang menilai aspek sikap dan keperibadian guru, termasuk 

elemen kesabaran, kemesraan, kesungguhan mengajar, ketepatan masa, serta 

kaedah guru memberikan bimbingan dan menegur kesalahan pelajar. Bagi 

memastikan keabsahan, kesahan kandungan (content validity) soal selidik telah 

disemak dan disahkan oleh panel pakar yang terdiri daripada dua orang ahli 

akademik dalam bidang dakwah Orang Asli dan pendidikan Islam, serta seorang 

pegawai kanan dari Bahagian Dakwah JAKIM. Proses penyederhanaan bahasa turut 

dilaksanakan menerusi sumbang saran bersama PMOA bagi memastikan setiap 

istilah dan struktur ayat disesuaikan dengan tahap literasi serta kefahaman 

masyarakat Orang Asli. Seterusnya, skala Likert tiga mata digunakan, iaitu 1 (Tidak 

Setuju), 2 (Kurang Setuju), dan 3 (Setuju). Penggunaan skala tiga mata ini adalah 

bertujuan mengurangkan beban kognitif serta memudahkan responden yang 

mempunyai latar belakang pendidikan formal yang berbeza untuk memahami dan 

menjawab setiap item dengan tepat.  

Pengumpulan data dilaksanakan secara bersemuka dengan bantuan dan 

pemantauan PMOA yang mengendalikan kelas di kampung Orang Asli terbabit. 

Pendekatan bersemuka ini diambil bagi membolehkan penyelidik memberikan 

penjelasan langsung sekiranya terdapat kekeliruan item, sekali gus meminimumkan 

ralat respons. Dari sudut etika penyelidikan, penerangan ringkas mengenai tujuan 

kajian diberikan terlebih dahulu, dan persetujuan termaklum (informed consent) 

diperoleh secara lisan daripada setiap responden sebelum borang soal selidik 

diedarkan.  

Data yang diperoleh dikodkan dan dianalisis menggunakan statistik deskriptif 

yang melibatkan kekerapan, peratusan, dan skor min melalui perisian Statistical 

Package for the Social Sciences (SPSS). Analisis deskriptif digunakan secara khusus 

kerana kajian ini bermatlamat untuk mengenal pasti taburan pola dan tahap amalan 

PdP berdasarkan persepsi semasa responden, bukannya untuk membuat inferens 

populasi yang lebih luas atau menguji hipotesis statistik. Bagi memperincikan analisis 

data secara mendalam, interpretasi skor min dibahagikan kepada tiga tahap utama 

berdasarkan rumus sela kelas bagi skala Likert tiga mata bersandarkan panduan oleh 

Landell (1997). Pembahagian sela kelas bagi penentuan tahap tersebut adalah 

seperti dalam Jadual 1 berikut: 
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Jadual 1: Skema Interpretasi Skor Min Skala Likert Tiga Mata 

Julat Skor Min Interpretasi Tahap 

1.00 hingga 1.66 Rendah 

1.67 hingga 2.33 Sederhana 

2.34 hingga 3.00 Tinggi 

 

Memandangkan kajian ini tidak melibatkan ujian rintis (pilot test) atas 

kekangan saiz populasi mualaf yang terhad dan berselerak di lokasi lapangan, 

parameter kebolehpercayaan (reliability) dan keabsahan instrumen disandarkan 

sepenuhnya kepada penilaian kesahan kandungan oleh panel pakar yang telah 

dilantik sebelum ini. Walaupun pendekatan kuantitatif ini berupaya memberikan 

gambaran yang jelas dan berstruktur mengenai pola persepsi responden terhadap 

keperibadian guru, kajian ini tetap mempunyai keterbatasan yang tersendiri. Data 

yang diperoleh bergantung sepenuhnya kepada penilaian kendiri (self-reported 

perception) daripada responden dan tidak disokong oleh instrumen kualitatif seperti 

pemerhatian langsung terhadap amalan pengajaran guru dalam bilik darjah atau 

temu bual mendalam bersama para pelajar.  
 

 

 DAPATAN KAJIAN 

Bahagian ini mengemukakan dapatan kajian berdasarkan analisis data yang 

diperoleh daripada soal selidik melibatkan komuniti Orang Asli muslim di negeri 

Melaka. Penyampaian dapatan disusun secara sistematik dengan dimulakan oleh 

profil demografi responden, diikuti analisis terhadap persepsi mereka mengenai sikap 

dan keperibadian guru dalam pengajaran Fardu Ain. Huraian yang dikemukakan 

berasaskan analisis deskriptif bagi memberikan gambaran yang jelas tentang corak 

respons dan kecenderungan data yang diperoleh. 
 

5.1 Demografi Responden 

Kajian ini melibatkan seramai 132 orang responden daripada komuniti Orang Asli di 

Negeri Melaka sebagaimana yang ditunjukkan dalam Jadual 2. Dari segi jantina, 

majoriti responden terdiri daripada perempuan iaitu 90 orang (68.2%), manakala 

lelaki berjumlah 42 orang (31.8%). Taburan umur responden menunjukkan penyertaan 

daripada pelbagai peringkat usia, dengan kumpulan umur 42 tahun ke atas 

merupakan kumpulan terbesar iaitu 39 orang (29.5%). Ini diikuti oleh responden 

berumur 18 hingga 23 tahun seramai 25 orang (18.9%) serta 24 hingga 29 tahun 

seramai 20 orang (15.2%), manakala kumpulan umur lain mencatatkan bilangan 

yang lebih kecil. Dari segi status perkahwinan, sebahagian besar responden telah 

berkahwin iaitu 84 orang (63.6%), diikuti bujang seramai 33 orang (25.0%). Taburan 

lokasi menunjukkan majoriti responden berasal dari daerah Alor Gajah (75.8%), 

manakala selebihnya dari daerah Jasin (24.2%). Berdasarkan perkampungan tempat 

tinggal, responden paling ramai berasal dari Kampung Bukit Payung (41.7%), diikuti 

beberapa perkampungan lain seperti Bukit Sebang dan Lubok Bandung. Dari segi 

suku kaum, hampir keseluruhan responden terdiri daripada suku Temuan (97.0%), 

manakala selebihnya daripada suku Temiar (3.0%). Dari aspek pekerjaan pula, 

majoriti responden bekerja sendiri (49.2%) atau merupakan suri rumah (39.4%), 

dengan sebilangan kecil bekerja dalam sektor swasta (6.1%) dan kerajaan (5.3%). 

Berdasarkan tempoh memeluk Islam, hampir separuh responden telah memeluk Islam 

lebih daripada 11 tahun (45.5%), manakala sebahagian lagi merupakan Muslim sejak 

lahir (19.7%). Dari segi penglibatan dalam kelas Fardu Ain, sebahagian besar 

responden melaporkan kehadiran antara satu hingga lima kali (40.9%), diikuti lebih 
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daripada sebelas kali (33.3%) dan enam hingga sepuluh kali (25.8%). Secara 

keseluruhannya, taburan ini menunjukkan bahawa responden kajian terdiri daripada 

latar belakang sosial dan pengalaman keagamaan yang pelbagai. 
 

Jadual 2: Taburan Demografi 

Item   Kekerapan (N) Peratusan (%) 

Jantina  Lelaki 42 31.8 

Perempuan 90 68.2 

Umur  12-17 17 12.9 

18-23 25 18.9 

24-29 20 15.2 

30-35 14 10.6 

36-41 17 12.9 

42> 39 29.5 

Status perkahwinan Bujang 33 25.0 

Berkahwin 84 63.6 

Janda 11 8.3 

Duda 4 3.0 

Daerah  Alor Gajah 100 75.8 

Jasin 32 24.2 

Perkampungan tempat tinggal Bukit Payung 55 41.7 

Lubok Bandung 13 9.8 

Bukit Sebang 15 11.4 

Solok Terentang 4 3.0 

Pondok Batang 2 1.5 

Machap Umboo 9 6.8 

Bukit Besar 3 2.3 

Air Dusun 2 1.15 

Gapam Baru 4 1.5 

Kubang Badak 9 6.8 

Tebong Sesyen 4 3.0 

Bukit Seraya 10 7.6 

Hutan Percha 2 1.5 

Suku kaum Temuan 128 97.0 

Temiar 4 3.0 

Pekerjaan  Kerajaan 7 5.3 

Swasta 8 6.1 

Kerja sendiri 65 49.2 

Suri rumah 52 39.4 

Tempoh memeluk agama Islam  1-5 18 13.6 

6-10 28 21.2 

11 > 60 45.5 

Lahir Islam 26 19.7 

Kekerapan hadir ke kelas fardu ain 1-5 kali 54 40.9 

6-10 kali 34 25.8 

11 kali > 44 33.3 

 

5.2 Persepsi Pelajar Terhadap Sikap dan Keperibadian Guru 

Analisis terhadap data soal selidik menunjukkan bahawa pelajar masyarakat Orang 

Asli di Negeri Melaka secara umumnya mempunyai persepsi yang positif terhadap 

sikap dan keperibadian guru dalam kelas pengajian Fardu Ain. Secara keseluruhan, 

skor min yang diperoleh berada pada tahap tinggi (M = 2.94, SP = 0.24), yang 

menggambarkan bahawa responden menilai guru mereka sebagai individu yang 

menunjukkan sikap profesional, komitmen terhadap pengajaran serta hubungan 

interpersonal yang baik sepanjang proses pembelajaran berlangsung. 
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Jadual 3: Persepsi Pelajar Terhadap Sikap dan Keperibadian Guru 

Kod Item Tidak 

Setuju 

Kurang 

Setuju 

Setuju Min Sisihan 

Piawai 

Interpretasi 

B1 Guru saya hadir mengikut 

waktu yang ditetapkan 

1 

(0.8%) 

17 

(12.9%) 

114 

(86.4%) 

2.86 0.37 Tinggi 

B2 Guru saya menjawab 

soalan yang saya tanya 

dengan baik 

1 

(0.8%) 

8 

(6.1%) 

123 

(93.2%) 

2.92 0.29 Tinggi 

B3 Guru saya menegur 

kesalahan saya dengan 

baik 

1 

(0.8%) 

3 

(2.3%) 

128 

(97.0%) 

2.96 0.21 Tinggi 

B4 Guru saya mengajar 

dengan bersungguh-

sungguh walaupun saya 

lemah 

1 

(0.8%) 

3 

(2.3%) 

128 

(97.0%) 

2.96 0.21 Tinggi 

B5 Guru saya memberi tunjuk 

ajar fardu ain di dalam 

kelas 

1 

(0.8%) 

5 

(3.8%) 

126 

(95.5%) 

2.95 0.24 Tinggi 

B6 Guru saya seorang yang 

sabar, ceria dan mesra 

ketika mengajar 

1 

(0.8%) 

1 

(0.8%) 

130 

(98.5%) 

2.98 0.14 Tinggi 

Keseluruhan 2.94 0.24 Tinggi 

 

Jadual 3 memaparkan taburan respons bagi enam item yang berkaitan 

dengan sikap dan keperibadian guru. Secara keseluruhannya, semua item 

mencatatkan nilai min yang tinggi, dengan julat antara 2.86 hingga 2.98. Item yang 

mencatatkan nilai min tertinggi ialah B6, iaitu pernyataan bahawa guru bersikap 

sabar, ceria dan mesra ketika mengajar (M = 2.98, SP = 0.14). Hampir keseluruhan 

responden, iaitu 98.5 peratus, menyatakan persetujuan terhadap pernyataan 

tersebut. Dapatan ini menunjukkan bahawa ciri interpersonal guru seperti kesabaran 

dan kemesraan merupakan aspek yang sangat dihargai oleh pelajar dalam proses 

pembelajaran Fardu Ain. 

Selain itu, dua item lain turut mencatatkan nilai min yang tinggi, iaitu B3 yang 

berkaitan dengan cara guru menegur kesalahan pelajar dan B4 yang merujuk 

kepada kesungguhan guru mengajar walaupun pelajar menghadapi kesukaran 

dalam pembelajaran. Kedua-dua item ini mencatatkan nilai min yang sama (M = 

2.96, SP = 0.21), dengan 97.0 peratus responden menyatakan persetujuan. Item B5 

yang menilai peranan guru dalam memberikan tunjuk ajar Fardu Ain di dalam kelas 

turut mencatatkan nilai min yang tinggi (M = 2.95, SP = 0.24), dengan 95.5 peratus 

responden menyatakan persetujuan terhadap pernyataan tersebut. Dapatan ini 

menunjukkan bahawa guru dilihat sebagai sumber rujukan yang penting dalam 

membantu pelajar memahami kandungan pembelajaran agama. 

Bagi item B2 yang menilai keupayaan guru menjawab soalan pelajar dengan 

baik, nilai min yang diperoleh ialah 2.92 (SP = 0.29), dengan 93.2 peratus responden 

menyatakan persetujuan. Sementara itu, item B1 berkaitan kehadiran guru mengikut 

waktu yang ditetapkan mencatatkan nilai min paling rendah berbanding item lain 

(M = 2.86, SP = 0.37). Walaupun demikian, tahap interpretasinya masih berada dalam 

kategori tinggi dengan 86.4 peratus responden menyatakan persetujuan terhadap 

pernyataan tersebut. 

Secara keseluruhannya, dapatan ini menunjukkan bahawa pelajar 

masyarakat Orang Asli menilai sikap dan keperibadian guru dalam pengajaran Fardu 

Ain secara positif. Nilai min yang tinggi bagi semua item menggambarkan bahawa 

guru dilihat sebagai individu yang komited, sabar serta mampu mewujudkan suasana 

pembelajaran yang menyokong. Di samping itu, nilai sisihan piawai yang relatif kecil 

menunjukkan bahawa respons pelajar adalah agak konsisten, sekali gus 
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mencerminkan persepsi yang hampir seragam terhadap sikap dan keperibadian 

guru dalam kalangan responden yang terlibat dalam kajian ini. 
 

 

 PERBINCANGAN 

Perbincangan dapatan kajian ini menunjukkan bahawa pelajar masyarakat Orang 

Asli di Negeri Melaka secara umumnya menilai sikap dan keperibadian guru dalam 

kelas pengajian Fardu Ain secara positif. Penilaian ini merangkumi aspek kesabaran, 

kemesraan, kesungguhan dalam pengajaran serta kesediaan guru memberikan 

bimbingan kepada pelajar. Bagi penyelidik, dapatan ini memberi gambaran 

bahawa dalam konteks pendidikan agama dalam komuniti yang berhadapan 

dengan pelbagai cabaran sosial dan pendidikan, hubungan interpersonal antara 

guru dan pelajar memainkan peranan yang amat penting. Pengajaran Fardu Ain 

dalam komuniti Orang Asli tidak hanya berkait dengan penyampaian ilmu agama 

semata-mata, tetapi juga melibatkan pembinaan kepercayaan, rasa selesa dan 

keyakinan pelajar terhadap proses pembelajaran. Dalam realiti pendidikan Orang 

Asli di Malaysia yang sering dikaitkan dengan kadar keciciran yang tinggi, akses 

pendidikan yang tidak seimbang serta ketidaksesuaian pendekatan pedagogi arus 

perdana (Alias et al., 2011; Abdullah et al., 2013; Renganathan, 2022), sikap guru yang 

positif dapat berfungsi sebagai faktor sokongan yang membantu pelajar 

menyesuaikan diri dengan persekitaran pembelajaran (Amatan & Han, 2019; Lin & 

Yasin, 2021). 

Dapatan ini juga seiring dengan penyelidikan terdahulu yang menekankan 

kepentingan hubungan guru–pelajar dalam mempengaruhi penglibatan pelajar 

dalam pembelajaran. Roorda et al. (2011), melalui analisis meta, mendapati bahawa 

hubungan yang positif antara guru dan pelajar mempunyai kaitan yang signifikan 

dengan motivasi akademik dan tahap penglibatan pelajar dalam aktiviti 

pembelajaran. Begitu juga, Wentzel (2022) menegaskan bahawa pelajar yang 

melihat guru sebagai individu yang menyokong dan menghargai mereka lebih 

cenderung menunjukkan sikap positif terhadap pembelajaran. Dalam konteks 

komuniti Orang Asli, dimensi hubungan ini menjadi lebih penting kerana pelajar sering 

berada dalam persekitaran pendidikan yang tidak sepenuhnya mencerminkan 

pengalaman budaya dan kehidupan harian mereka (Renganathan, 2016). Oleh itu, 

dapatan kajian ini menunjukkan bahawa sikap dan keperibadian guru boleh 

bertindak sebagai jambatan yang menghubungkan pengalaman pembelajaran 

formal dengan realiti sosial komuniti tersebut. 

Dari sudut penjelasan teori, dapatan ini dapat difahami melalui kerangka Teori 

Pembelajaran Sosial yang dikemukakan oleh Bandura (1986). Teori ini menjelaskan 

bahawa pembelajaran berlaku melalui pemerhatian terhadap model sosial yang 

signifikan dalam persekitaran individu. Dalam bilik darjah, guru berfungsi sebagai 

model utama yang diperhatikan oleh pelajar. Apabila guru menunjukkan sikap 

seperti kesabaran, empati dan kesungguhan dalam pengajaran, pelajar bukan 

sahaja menerima pengetahuan tetapi juga membentuk sikap terhadap 

pembelajaran melalui proses pemerhatian tersebut. Proses ini melibatkan mekanisme 

kognitif seperti perhatian, penyimpanan maklumat, reproduksi tingkah laku dan 

motivasi. Kajian oleh Ulug, Ozden dan Eryilmaz (2011) turut menunjukkan bahawa 

sikap guru mempunyai hubungan yang signifikan dengan perkembangan personaliti 

dan motivasi pelajar. Begitu juga, Kim et al., (2018) serta Kalkan et al., 2022) 

mendapati bahawa ciri personaliti guru seperti kestabilan emosi dan keterbukaan 

menyumbang kepada pembentukan iklim bilik darjah yang positif, sekali gus 

meningkatkan penglibatan pelajar dalam pembelajaran. 
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Dalam konteks pendidikan Islam, dapatan kajian ini turut memperlihatkan 

kepentingan konsep uswah hasanah, iaitu guru sebagai contoh teladan dalam 

pembentukan akhlak pelajar. Pendidikan Islam secara tradisinya tidak hanya 

menumpukan kepada penyampaian ilmu, tetapi juga kepada pembentukan sahsiah 

dan kesedaran spiritual pelajar. Halstead (2004) menjelaskan bahawa pendidikan 

Islam melibatkan proses pembentukan karakter melalui teladan yang ditunjukkan 

oleh guru, manakala Sahin (2018) menekankan bahawa pedagogi Islam yang 

berkesan perlu mengintegrasikan dimensi moral, spiritual dan sosial dalam 

pengajaran. Oleh itu, persepsi pelajar terhadap sikap sabar, mesra dan komited yang 

ditunjukkan oleh guru dalam kajian ini boleh ditafsirkan sebagai manifestasi peranan 

guru sebagai model akhlak dalam proses pembelajaran agama. Dapatan ini juga 

selari dengan kajian Ab. Halim dan Ajuhary (2010) serta Ab. Halim (2012) yang 

menunjukkan bahawa sikap penyayang dan kesungguhan guru pendidikan Islam 

memainkan peranan penting dalam membantu pelajar memahami dan 

menghayati nilai agama. 

Selain itu, dapatan kajian ini juga boleh dilihat daripada perspektif pedagogi 

responsif budaya. Pendekatan ini menekankan bahawa pengajaran yang berkesan 

perlu mengambil kira latar belakang budaya, pengalaman hidup dan sistem 

pengetahuan komuniti pelajar. Ladson-Billings (1995) dan Gay (2018) menjelaskan 

bahawa pengajaran yang responsif terhadap budaya mampu meningkatkan 

penglibatan pelajar kerana kandungan pembelajaran menjadi lebih relevan dengan 

pengalaman mereka. Dalam konteks komuniti Orang Asli, kepekaan guru terhadap 

realiti kehidupan komuniti menjadi faktor penting dalam membina hubungan 

pedagogi yang bermakna. Kajian oleh Wahab et al. (2020) menunjukkan bahawa 

integrasi elemen budaya tempatan dalam pengajaran mampu meningkatkan minat 

pelajar Orang Asli terhadap pembelajaran. Begitu juga, Che Ismail dan Abdul 

Rahman (2025) menekankan bahawa kerjasama antara guru, komuniti dan keluarga 

memainkan peranan penting dalam menyokong keberkesanan pendidikan dalam 

komuniti tersebut. Berdasarkan dapatan kajian ini, persepsi positif pelajar terhadap 

sikap dan keperibadian guru mungkin mencerminkan usaha guru untuk membina 

pendekatan pengajaran yang lebih sensitif terhadap konteks sosial dan budaya 

komuniti. 

Walau bagaimanapun, dapatan ini perlu ditafsirkan dengan berhati-hati. 

Persepsi positif pelajar terhadap guru tidak semestinya menunjukkan bahawa semua 

aspek pengajaran Fardu Ain telah dilaksanakan secara optimum. Dalam komuniti 

kecil seperti masyarakat Orang Asli, hubungan sosial yang rapat serta norma budaya 

yang menekankan penghormatan terhadap guru mungkin mempengaruhi cara 

pelajar menilai guru mereka. Selain itu, kajian ini hanya menilai persepsi pelajar 

melalui kaedah soal selidik tanpa melibatkan pemerhatian langsung terhadap 

amalan pengajaran guru. Oleh itu, kajian lanjutan yang melibatkan pendekatan 

yang lebih pelbagai seperti temu bual, pemerhatian bilik darjah dan penglibatan 

komuniti boleh memberikan gambaran yang lebih menyeluruh tentang dinamika 

pengajaran Fardu Ain dalam komuniti Orang Asli. 

Dari sudut sumbangan ilmiah, kajian ini memperlihatkan bagaimana Teori 

Pembelajaran Sosial boleh diaplikasikan dalam konteks pendidikan agama dalam 

komuniti pribumi. Dapatan ini membuktikan bahawa proses peniruan sosial dan 

internalisasi nilai dalam kalangan pelajar Orang Asli berjalan secara optimum apabila 

guru berperanan sebagai model sosial yang efektif. Hal ini terbukti menerusi item B6 

yang mencatatkan skor min tertinggi (M = 2.98), yang menunjukkan bahawa pelajar 

sangat responsif terhadap sikap guru yang sabar, ceria, dan mesra ketika mengajar. 

Kebergantungan kognitif yang tinggi terhadap ciri interpersonal ini memberi 

penegasan baharu kepada teori Bandura, di mana dalam ekosistem masyarakat 
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minoriti, dimensi emosi dan keselesaan psikologi mendahului pemindahan maklumat 

kognitif. Kajian ini juga secara empirikal menunjukkan bahawa keberkesanan 

pengajaran Fardu Ain tidak hanya bergantung kepada kekukuhan kandungan 

kurikulum semata-mata, tetapi turut dipengaruhi secara kritikal oleh interaksi sosial 

antara guru dan pelajar serta kesesuaian pendekatan pedagogi dengan konteks 

budaya komuniti. Dari sudut praktikal pula, dapatan kajian ini memberi isyarat 

bahawa pembangunan program pendidikan Fardu Ain dalam komuniti Orang Asli 

perlu memberi perhatian yang serius kepada pembangunan profesional guru, 

khususnya dalam aspek kemahiran interpersonal dan kepekaan budaya. Guru yang 

terlibat dalam pengajaran dalam komuniti ini perlu mempunyai keupayaan untuk 

membina hubungan yang positif dengan pelajar serta memahami latar kehidupan 

komuniti setempat. Secara lebih mendalam, perhatian khusus harus diberikan 

kepada aspek pengurusan logistik dan ketepatan masa, memandangkan item B1 

("Guru hadir mengikut waktu yang ditetapkan") mencatatkan skor min paling rendah 

(M = 2.86) berbanding item-item lain. Walaupun nilai min tersebut masih berada pada 

interpretasi tahap tinggi, ruang kelompangan ini memberi petunjuk bahawa faktor 

geografi, kekangan perhubungan, atau mobiliti luar bandar perkampungan Orang 

Asli di daerah Alor Gajah dan Jasin berkemungkinan menjadi cabaran kepada 

komitmen masa para guru (PMOA). Justeru, agensi pelaksana seperti Jabatan 

Kemajuan Islam Malaysia (JAKIM) dan Jabatan Kemajuan Orang Asli (JAKOA) 

dicadangkan untuk menilai semula sokongan logistik dan fasiliti perjalanan guru 

penggerak bagi memastikan kelancaran takwim pengajian.  

Pada masa yang sama, kerjasama berbentuk kolaboratif antara guru, institusi 

agama, organisasi komuniti, dan institusi kekeluargaan juga perlu diperkukuhkan bagi 

mewujudkan persekitaran pembelajaran yang menyokong perkembangan spiritual 

dan sosial pelajar. Secara keseluruhannya, dapatan kajian ini menunjukkan bahawa 

sikap dan keperibadian guru merupakan elemen penting yang mempengaruhi 

pengalaman pembelajaran Fardu Ain dalam kalangan pelajar Orang Asli, dan faktor 

ini perlu diberi perhatian dalam usaha memperkukuh pendidikan agama dalam 

komuniti tersebut.  
 

 

 KESIMPULAN 

Kajian ini menunjukkan bahawa pelajar masyarakat Orang Asli di Negeri Melaka 

secara umumnya mempunyai persepsi yang positif terhadap sikap dan keperibadian 

guru dalam kelas pengajian Fardu Ain. Dapatan ini memperlihatkan bahawa ciri-ciri 

guru seperti kesabaran, kemesraan, kesungguhan dalam pengajaran serta 

kesediaan memberi bimbingan kepada pelajar merupakan antara faktor yang 

menyokong pengalaman pembelajaran agama dalam kalangan pelajar Orang Asli. 

Dalam konteks komuniti yang mempunyai latar sosio-budaya yang tersendiri serta 

berhadapan dengan pelbagai cabaran pendidikan, sikap dan pendekatan guru 

didapati memainkan peranan yang penting dalam mewujudkan suasana 

pembelajaran yang lebih selesa dan menyokong penglibatan pelajar. Penemuan ini 

secara tidak langsung menunjukkan bahawa keberkesanan pendidikan Fardu Ain 

tidak hanya bergantung kepada kandungan kurikulum semata-mata, tetapi juga 

kepada keupayaan guru membina hubungan yang positif dengan pelajar serta 

menyesuaikan pendekatan pengajaran dengan realiti komuniti setempat. Dari sudut 

akademik, kajian ini memberikan gambaran yang lebih jelas tentang bagaimana ciri 

interpersonal guru boleh mempengaruhi pengalaman pembelajaran agama dalam 

konteks komuniti pribumi, di samping memperkukuhkan perbincangan mengenai 
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kepentingan pendekatan pedagogi yang sensitif terhadap budaya dalam 

pendidikan Islam kontemporari. 

Walau bagaimanapun, beberapa batasan kajian perlu diambil kira dalam 

menafsirkan dapatan ini. Kajian ini hanya melibatkan sampel pelajar masyarakat 

Orang Asli di Negeri Melaka, justeru dapatan yang diperoleh mungkin berbeza 

sekiranya kajian dijalankan dalam komuniti Orang Asli di negeri lain yang mempunyai 

latar sosial dan pengalaman pendidikan yang berbeza. Selain itu, kajian ini menilai 

persepsi pelajar melalui kaedah soal selidik tanpa melibatkan pemerhatian langsung 

terhadap amalan pengajaran guru dalam kelas. Oleh itu, kajian lanjutan yang 

melibatkan pendekatan yang lebih pelbagai seperti pemerhatian bilik darjah, temu 

bual dengan guru serta penglibatan komuniti setempat boleh memberikan 

pemahaman yang lebih mendalam mengenai dinamika pengajaran Fardu Ain 

dalam komuniti Orang Asli. Penyelidikan pada masa hadapan juga boleh meneroka 

aspek lain seperti pendekatan pedagogi yang lebih responsif terhadap budaya, 

penggunaan teknologi dalam pendidikan agama serta peranan komuniti dalam 

menyokong proses pembelajaran pelajar Orang Asli. 
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